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Resumen

En base a la necesidad del individuo de signifi-
car el entorno, se hace necesario un proceso de
guia y aprendizaje del complejo simbdlico que
conforma la cultura; en este proceso el individuo
aprende los significados objetivados de los que
se dota al entorno. Asi pues, aprender una cultura
aparece como un proceso mutante que afecta di-
rectamente a la identidad del individuo.
Educacion y enculturaciéon se encuentran al
desdibujar ambitos estancos e instituciones ex-
cluyentes, la cultura es cada vez mas consciente
de su papel educativo y la educacién es cada vez
mas consciente de su papel enculturador.
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Abstract

Based on our need as individuals to signify the
environment, we require a guide and learning pro-
cess of the complex symbolic complex that defines
culture; in this process the individual learns the ob-
jectified meanings present in the environment. So,
learning a culture appears as a mutant process that
directly affects the individual’s identity.

Education and enculturation meet by blurring her-
metic areas and exclusive institutions, and culture
is increasingly aware of its educational role and
education is increasingly aware of its enculturation
role.
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Nacer en sociedad. Procesos de enculturacion

“Y hasta el sagaz instinto de los animales les hace percibir que no nos sentimos
a gusto, ni seguros, en este mundo interpretado” (Rilke, 1999, p. 15).

La expresion mundo interpretado, a la que refiere, casi ingenuamente, Rilke ha sido una
de las claves para comenzar algunas publicaciones acerca de la cultura. Nunca una
expresion tan sencilla guardé tanto significado, y es cierto que se nace en un mundo
dotado ya de multiples significados, un mundo en continua significacién, en el que se
generan continuamente nuevos objetos y conceptos para la elaboracion de significados
mas complejos. Asi pues, hablamos de construccién del mundo, de un proceso dinami-
co, a la vez individual y comunitario, donde el individuo debe desarrollar las destrezas y
herramientas necesarias para la interpretacion del entorno, y donde la comunidad, debe
también, dotar a sus individuos de estas herramientas concretas para su desarrollo pleno
en el entorno en el que se encuentra. Este entorno de dotacién/adquisicion de herra-
mientas culturales, es pues, finalmente el entorno educativo.

Sin embargo el desasosiego que trata de transmitir Rilke, a nuestros ojos, no es mas que
una potencialidad; una ya, cualidad humana de dinamismo y adaptacion al cambio. El
individuo nace en un mundo interpretado y cuya interpretacion debe aprender, asumir y
reformular; y es en esta sencilla sancién donde tienen cabida, axialmente recogidos, los
términos clave del articulo: educacion, enculturacién e identizacion.

Educacion y enculturacion tienen como base la inclusion, la conjunta interpretacion y
el consenso del individuo y la sociedad en la que vive; es en esta inclusion y a través
de la educacion y enculturacion donde el individuo construye su identidad. Identizaciéon
(Gomez Redondo, 2012) y educacion se dan la mano, desde que el proceso de desarro-
llo en sociedad se entiende como uno de los aspectos de la educacion. Es a través de
estos procesos que se obtiene una explicacion “de como los nifios y los jovenes acaban
deseando hacer lo que deben para que se mantenga el sistema cultural en el que viven”
(Spindler, 2006: 205). Se puede, incluso, completar la expresion del autor con el verbo
“ser”; los individuos de una cultura hacen y son; ademas podriamos decir que hacen,
porque pertenecen a una cultura.

Asi pues, hay que reconocer y asumir cierto sesgo etnocentrista y referir a la cultura y
sus procesos desde la vision de nuestra cultura, o tal vez mejor dicho, desde nuestras
culturas. Si bien, es necesario extraer aqui una esencia generalizadora, construir dentro
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de la diversidad cultural una universalidad (ficticia) en los procesos de enculturacion/
educacioén, homogeneizar su praxis, para poder exponer aqui el argumento del estudio.

Hablamos, por tanto, de procesos culturales, no tanto por ser ratificados o sancionados
por una institucién u objetividad, sino también por producirse individualmente en un
contexto cultural. Dichos procesos no siempre son conscientes (Spindler, 2006). Ni sus
agentes son tipicamente institucionalizados (Trilla, 1996).

Finalmente, tras estas pincelas generales dadas en la introduccion, podemos compren-
der la cultura como una pluralidad de procesos y dimensiones, un cuasi-producto dina-
mico y en constante construccion. Una construccion que no pretende ser unidireccional,
sino que se describe por la multiple direccionalidad de procesos, realizados por los di-
versos agentes culturales. Hablamos por tanto de dilucion de marcos, donde educacion,
enculturacion e identizacion se establecen como ambitos desde los que construir cultura.

Resulta necesario, en esta primera parte del articulo, aclarar ciertas nociones, que ayu-
daran a comprender el término de cultura, tal y como lo planteamos en este estudio. A
primera vista y segun las aportaciones tomadas de Spindler (2006) o Scribner y Cole
(1982), la cultura se puede definir como una relacién diadica entre institucién e individuo,
apareciendo un cierto sesgo determinista, donde el individuo no puede, por menos, que
“ser” cultural en la cultura. Aparece en este marco cultural dibujado, una relacion de re-
troalimentacion que sirve de unién con una perspectiva mas diluida, pudiendo hablarse
de una cultura en plural (Certeau, 1999). Si bien, alejandonos de la nocion de retroali-
mentacién como lucha de poder que plantea el autor. Podemos encontrar una esencia
procesual y dialéctica entre el entorno de lo comunitario y el entorno de lo individual.
Resulta interesante aqui, como nodo aclaratorio de este articulo centrarnos por tanto
en este proceso dinamico, que finalmente, recurriendo a esa pluralidad defendida, no
se resume en un unico proceso y canal, sino que queda marcado por la diversidad de
procesos culturales que nacen de lo individual sin llegan a sancionarse como comunita-
rios, y no por ello dejan de ser culturales. Asi pues, poniendo el acento en esos procesos
culturales que parten de la individualidad, es necesario introducir el término identizacion
(Gémez Redondo, 2012), como término clave para comprender al individuo como ser
cultural, y a sus tacticas (Certeau, 1999) como acciones culturales. Asi, finalmente, a lo
largo de este texto, es posible observar como el individuo se relaciona culturalmente en
el entorno educativo, alcanzando éste nuevas fronteras en lo cultural.

Esta dinamica queda reflejada en la estructura del articulo, de tal manera que en primer
lugar trataremos de acercarnos a ciertos procesos culturales colectivos, es decir, como
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se construye la cultura de manera abstracta, o como llegamos a una de esas dimensio-
nes mas despersonalizada, e incluso des-institucionalizada. En primer lugar trataremos
sobre los procesos vinculados a la creacién y mantenimiento de la cultura, entendida
ésta como humo de la practica cultural.

En segundo lugar aparece esa pluralidad de procesos y agentes que nos remite a otra de
las dimensiones de la cultura, aproximandonos a la praxis comunitaria, en relacién con
el individuo. Asi pues, hablaremos de la escuela, la familia, e incluso los objetos como
agentes en la construccion individual y en la construccion de lo colectivo.

Para finalizar profundizaremos en la micro-cultura, en la individualidad como nucleo de
la cultura. Entendiendo que, a través de la educacion, es posible dotar al individuo de
las herramientas necesarias, para de forma autbnoma, ser capaz de producir sus propias
tacticas (Certeau, 1999) culturales.

Enculturaciéon/Endoculturacion

Al igual que en cualquier otro proceso externo al individuo, la enculturacion viene de-
terminada por un contexto. En primer lugar el contexto hace referencia al continente y
contenido, es decir, la cultura ademas de como contenido transmitido, actua también
como continente. Dentro de este amplio continente/contenido, se pueden dibujar dife-
rentes ambitos de enculturacion, de tal modo que cada elemento cultural precisa de una
situacion, un contexto de aprendizaje y aplicacion. El proceso de enculturacion debe ser
aplicado y significativo, el individuo debe encontrar una necesidad o utilidad de lo apren-
dido para el desarrollo de la propia experiencia. Necesita ademas que el aprendizaje
sea significativo, con él podra establecer relaciones con su conocimiento previo a fin de
establecer significados y conceptos mas complejos que le ayudaran a dotar de sentido
al entorno.

Esta dotacion de sentido del entorno pretende ser lo esencial de este proceso, dejan-
do por tanto de lado, los procesos metodoldgicos. En la adaptacion, en la dotacién de
sentido, es donde el individuo puede optar por no imitar los elementos impuestos, sino
que puede amoldarlos, adaptar su funcion o su contexto a sus necesidades y el sentido
subjetivo del que dota al entorno. A la luz de esta subjetivacion, podriamos tomar ahora
la cultura como una dualidad, vista desde la individualidad, el entorno se percibe como lo
que soy yo y lo que es lo otro, y por tanto los procesos plurales y diversos de la cultura,
podrian reducirse a un unico ambito procesual exterior y ajeno al individuo. Por tanto, en
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su relacién con el entorno, el individuo se posiciona ante esta diversidad cultural, perci-
bida ahora como un Unico paquete, institucionalizado.

La norma cultural de la instruccién, al asumirse e individualizarse, se convierte en subje-
tivacién continua, y es de nuevo objetivada para comenzar, nuevamente, el proceso de
instruccién. Definiriamos, por tanto, a los individuos como integrados, cuando manejan
estos niveles de subjetivacion y objetivacion de forma adecuada para adaptarse al entorno.

Esta constante interaccion entre subjetividad y objetividad, entre modelo y praxis, hace
posible considerar una procesualidad que mantiene el equilibrio. La subjetividad continua
de la praxis no impide una capacidad de abstraccion y normalizacién que den lugar a
la cultura. Esta se sigue sosteniendo en base a visiones parciales que aportan una idea
del todo. Dicha caracteristica, propia de culturas desarrolladas, da cuerpo a un tipo de
cultura relacional, que se percibe como un todo holistico (Paez y Zubieta, 2004).

Esto supone una mutacion continuada y secuenciada, en tanto que la mutacion de uno
de los elementos de la cultura, desemboca sistémicamente en una mutacion, al menos
adaptativa, del resto de elementos.

Las culturas emergen de la interaccion social, son un producto de adaptaciones a
condiciones pasadas que deben afrontar los desafios del presente. Siempre hay una
tension entre la cultura como norma a la que se tiende, y la practica social (Paez y Zu-
bieta, 2004, p. 32).

Neoculturaciéon

En la no aceptacion, en la rapida evolucion, en la busqueda de nuevos contextos, es donde
Se generan nuevos espacios para la creacion, es decir, para la produccién propia de ele-
mentos culturales. Este impulso creativo da lugar a productos nuevos, consecuencia de un
devenir historico, ya que no existe una creatividad pura y sin referencias pero, sin embargo,
se genera de manera nueva y sin copia. El término neoculturacion’ sirve, por tanto, para

' Es Ortiz (1987) quien describe por primera vez el término neoculturacién, para denominar los
procesos creativos nacidos de las relaciones y el devenir histéricos, de la interaccion y la difusion y
situada donde el resto de procesos no pueden dar respuesta:
(...) ademas significa la consiguiente creacién de nuevos fenémenos culturales que pudieran
denominarse neoculturacion. Al fin, como bien sostienen la escuela de Malinowski, en todo
abrazo de culturas sucede lo que en la copula genética de os individuos: la criatura siempre
tiene algo de ambos progenitores, pero también siempre es distinta de cada uno de los dos.
(Ortiz, 1987, p. 96).
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denominar estos procesos creativos nacidos de las relaciones y el devenir historicos, de
la interaccion y la difusién y situada donde el resto de procesos no pueden dar respuesta.

Estos vacios culturales, estas necesidades generativas surgen de una actitud y un con-
texto propicios, los individuos deben entrar en un estado de conflicto, que no tiene por
qué ser polarizado, un estado de crisis que da pie a la potencialidad de Maffesoli (1990).
El estado de conflicto puede producirse desde cualquier ambito cultural y como se ex-
ponia anteriormente, tener consecuencias sobre toda la estructura. Enfocada desde un
punto de vista identitario y entendiendo éste como construccion cultural que afecta a
varios niveles estructurales, como son los valores y costumbres, la crisis en un elemento
cultural requiere reajustes en el resto del sistema. De este modo, al igual que la crisis
puede originarse en cualquier ambito cultural ante la pérdida de sentido del elemento, la
solucion a la crisis también puede provenir desde cualquier ambito. Esto ocurre, en par-
te, por el condicionamiento existente entre ambitos, lo que posibilita soluciones creativas
desde diferentes puntos interpretativos.

La posible incapacidad de generacion y creacion de nuevos modelos y elementos deja
de manifiesto la necesidad de transmitir valores creativos desde la enculturacién, es de-
cir, los procesos de enculturacién deben integrar instrucciones sobre la neoculturacion,
ya que al fin y al cabo, la enculturacién tiene como finalidad la perpetuacion de la cultura
en la que se inscribe.

Se hacen palpables aqui, dos principios necesarios mediante los que dotar de herra-
mientas para la neoculturacion a las generaciones nacientes, comunicacion y creatividad,
es decir, una capacidad para la generacién de nuevas soluciones y una capacidad para
comunicar y consensuar con el resto de individuos los elementos construidos:

Situacion dindmica que proporciona una reactualizacion periodica de las fuerzas po-
tenciales individuales y colectivas, energias que en definitiva son las recreadoras de
todos sus preciosos silencios vitales. De este modo, podriamos desplegarnos, perdurar,
continuar y asi enriquecer el tejido relacional en el cual estamos integrados, en el cual
respiramos a cada instante. Es asi que volver a engendrarse en cada presente, seria una
realidad de la cual siempre podrian participar todos los procesos de formacién, inclui-
dos los artisticos. Por ello se nos evidencian, como bellos acontecimientos emanados
por voluntades de crear diariamente, mientras estan sumergidas en sus silencios rege-
neradores y conjunciones vitales, propiciando de este modo las uniones o matrimonios
entre lo diverso. (Falcon, 2011, pp. 32-33).

El autor, trata aqui, desde una narrativa estética, esa necesidad creativa cultivada desde
la educacion tanto a nivel individual como colectivo, o lo que es mas, al tratarse de una
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relaciéon hologramica, al cultivarla desde lo individual se cultiva hacia lo colectivo. Falcén
trata ademas, la idea de la educacion — implicitamente hologramica- para la relacion, es
decir, la capacidad para generar propuestas culturales que tengan valor y sentido rela-
cional, y que efectivamente afecten a diversos ambitos de la cultura ademas de para que
se genera, es decir, capacidad para generar matrimonios entre lo diverso.

La otredad agente

La otredad humana, es decir, el resto de personas que no son el propio individuo o la mis-
midad, es el mayor nucleo de agencia enculturadora, es decir, las personas que rodean
son el primer y mas importante medio por el que el individuo se integra en la cultura.

El primer contexto cultural, la familia

De la multitud de personas con las que el individuo se relaciona no todas tienen el mismo
poder sobre el proceso de enculturacion, dependera en primer lugar del grado de afec-
tividad. De este modo, la familia se considera el gran agente enculturador, los padres
y hermanos, y los familiares no directos son agentes conscientes o inconscientes del
proceso de enculturacion. El individuo a través de la imitacion, la empatia, la identifica-
cién y abstraccion, la significacion, la afectividad, etcétera, aprende y se empapa de su
entorno directo.

En este primer contacto con personas, el individuo comienza a formar su identidad y la
manera especifica de sociedad y cultura, de una forma basica e imitativa. A través de la
relacion con los progenitores el niflo desarrollara su integracién en base a la imitacion,
identificacioén, afectividad..., sin embargo el desarrollo efectivo en la relacién con sus
hermanos, se realizara en base a la cooperacién, afectividad y empatia.

A través de este primer contexto cultural el individuo comenzara a extender y generalizar
relaciones. De esta manera, en un primer momento de socializacion las relaciones se
estableceran en base a nexos familiares, fijando ciertas normas de comportamientos con
los propios (la familia) y con los extrafios, o concibiendo paralelismos entre relaciones
afines, como se puede establecer padres-profesores-adultos y compafieros-hermanos-
jovenes.

En base a estas relaciones jerarquicas asi como a otros criterios como el conocimiento
atribuido, la afectividad, el sexo, la capacidad comunicativa, etcétera, el individuo adqui-
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rira actitudes receptivas o repulsivas en el proceso de enculturacion. Esto quiere decir
que a priori todo individuo que se relacione con otro es un potencial agente enculturador,
en tanto en cuanto, el primero intercambia conocimientos explicitos o implicitos y el se-
gundo adquiere una actitud receptiva o repulsiva.

Cada uno de nosotros inconscientemente es un educador, a veces sin saberlo. Cada
uno de nosotros es un modelo. De ahi que la educacion no sea sélo responsabilidad de
los padres o del maestro, sino también de cada ciudadano (Garcia Fraile, 2008, p. 105).

Este hecho afecta al proceso de enculturacién tanto si es de forma intencional y cons-
ciente como si es de forma inintencional e inconsciente. Es por ello que muchos autores
coinciden en clasificar dichos procesos dentro de modelos de ensefianza-aprendizaje
informales. Sin embargo, esto no es estrictamente asi, muchas culturas contemplan
modos y normas propias de cierta edad que provocan discontinuidades en el proceso
(Geertz, 1994), podriamos decir que no es un proceso de niflos que aprenden a ser
adultos. Cada vez mas, el proceso de enculturacion es entendido como un proceso vital,
que supone adaptarse al periodo vital en el que el individuo se encuentra. Tampoco el
aprendizaje informal se basa en la imitacién, aunque si es cierto que los procesos tradi-
cionales se desarrollan el en &mbito informal, pero mas bien es por carecer de formay
por su determinacién en base a cada contexto y situacion concreta.

La inmersién cultural es un proceso individualizado, es decir, todas las instrucciones
dadas, desde los diferentes agentes, se dirigen a una unica persona; tal vez sea por
ello y porque el primer nucleo de socializacion es el familiar —fuertemente cargada de
connotaciones afectivas—. Aunque se podria decir que el grueso del proceso se pro-
duce desde un ambito informal (sobre todo en el entorno familiar), éste no es el Unico
modelo empleado.

La escuela y la institucionalizacion de la enculturacién

Otro de los grandes agentes enculturadores es la escuela, aunque, si bien podria decirse
que la escuela pertenece al ambito institucional, es necesario tener en cuenta que el
proceso de enculturacion se da directamente entre personas, es decir, a través de los
maestros, compafieros y personas del entorno escolar.

Sin embargo, actualmente, el ambito escolar comienza a desdibujarse como Unica institu-
cion educativa, ahora aparecen nuevos entornos e instituciones que completan el universo
cultural de los individuos, tales son los museos, las bibliotecas, los polideportivos, teatros,
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centros de interpretacién de entornos naturales y otras muchas instituciones que tienen
como objetivo difundir y promover la cultura..Se establecen por tanto como entidades en-
culturadoras en tanto en cuanto persiguen los mismos fines que otros agentes culturales:

La funcién social de la accion educativa que hemos tratado en otro contexto gira en
torno a dos ejes centrales: a) satisfacer las necesidades individuales y de relacion social
del ser humano y b) afianzar la cultura social con el fin de permitir la pervivencia de una
sociedad (Marin Sanchez, 2003, p. 42).

Los objetivos son los mismos pero se diferencian en metodologias, contenidos, estruc-
turas, tiempos, espacios, etcétera. Por tanto, entorno personal y escuela comienzan a
distanciarse, y la escuela se discrimina como un ambito propio, fuera de la experiencia
practica de la cultura, empleando predominantemente modelos formales.

Podemos definir provisionalmente la educacion formal, como cualquier proceso de
transmision cultural que; (i) se organiza deliberadamente para cumplimentar el propdsito
especifico de transmision, (ii) que se extrae de la diversidad de la vida diaria, se sitia en
un contexto especial y se lleva a cabo segun rutinas especificas, y (ii) que pasa a ser
responsabilidad del grupo social mas amplio (Scribner y Cole, 1982, p. 9).

De esta forma la escuela se establece primeramente como un espacio propio, aislado de
la experiencia puramente cultural y cotidiana (aunque existe una cotidianeidad escolar).
En este espacio se relacionan personas significadas o que pertenecen al ambito de la
ensefanza, por lo que comienza a determinarse un tipo de &mbito propio, el del aprendi-
zaje. El acento empieza a ponerse en los contenidos, en los conocimientos propios de la
escuela, que destacan por su especificidad y el caracter simbdlico dentro de la cultura;
mientras, los sujetos se borran, pierde importancia quién ensefia y a quién se ensenfa,
desaparece el particularismo tan propio del ambito familiar.

Comienza a establecerse un aprendizaje propio y distinto del proceso de enculturacion,
aunque con la misma finalidad, el desarrollo del individuo y la pervivencia de la cultura.

La escuela constituye un conjunto especializado de experiencias educativas, disconti-
nuas de las que ofrece la vida diaria, y que requiere y fomenta modos de aprendizaje y
de pensamiento que se oponen a menudo a los fomentados por las actividades practi-
cas de cada dia (Scribner y Cole, 1982, p. 4).

La desvinculacion de la practica diaria supone el ejercicio de actividades abstractas y
simbdlicas, comienza a ser necesario y a la vez desarrollarse el uso del lenguaje como
medio para simbolizar esta separacion de lo practico.
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Los objetos culturales como elementos significadores

Nuestra experiencia sensible queda configurada desde el nacimiento por los objetos
que nos rodean, al tiempo que nos posiciona y define el modo en que nos relacionamos
con el mundo. Ademas, la impronta que deja ese aprendizaje es muy dificil de borrar o
transformar a lo largo de la vida, ya que queda grabado en el nifio desde su mas tierna
infancia (Martinez, 2011, p. 69).

Con este texto de Martinez sobre Las cartas Luteranas de Pasolini (1997) pretendemos
hacer una llamada de atencion sobre la importancia, pocas veces tenida en cuenta, de los
objetos que el entorno proporciona para la interpretacion del mundo en el que vivimos.

Si bien es cierto que los objetos no se significan por si mismos, y en cuanto a esto, es
necesaria una enculturacion desde las personas para el uso y sentido de éstos, también
es cierto que muchos de esos significados y sentidos son fruto de una significacion
individual posteriormente elaborada por el individuo; es decir, el individuo aprende a
aprender con los objetos.

Los objetos como materialidades polisémicas del universo simbdlico de cada cultura,
actuan como agentes enculturadores, y permiten en su materialidad dar prueba y expe-
riencia de los limites taxondmicos de cada cultura. Sirva como ejemplo de este poder
de experiencia inter-taxonémica el urinario obra de Marcel Duchamp, marcado como
hito en las vanguardias artisticas. Este urinario en tanto que objeto cultural destinado al
deposito y traslado de los fluidos corporales humanos, es permutado taxondmica y cate-
gorialmente al significado de producto artistico. Este aspecto transcultural, como objeto
que aun atiende a ambas categorias, es lo que le dota de un caracter transgresor y da
cuenta de los procesos culturales: enculturizadores y enculturizados, que se transmiten
asociados a un objeto.

Podemos por tanto hablar de un sistema de los objetos, en cuanto a su clasificacion y
funcién en la cultura que lo produce, los objetos cambian de significados y usos en tanto
en cuanto se inscriben en un sistema cultural dinamico y mutable.

Baudrillard (2010) propone una clasificacién, un sistema de los objetos que dibuja el
sentido y contrasentido del objeto, vuelve por tanto, a la idea del objeto enculturizador,
al que posee significado y puede, al ser parte de un sistema, dejar de tener dicho signi-
ficado, poniendo de manifiesto las estructuras culturales del individuo que lo interpreta.
Esta doble naturaleza supone poder hablar de un sistema funcional, en el que el objeto
no esté definido en cuanto a una finalidad o funcion, sino que esté definido en cuanto
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a funcionalidad es la que le permite al objeto
xgorias culturales.

aciones, que el objeto se comprende contex-
tualizado en su sistema, carece de significados propios y los que se puedan dar de forma
espontanea refieren a usos mas o menos universales y finalmente desprovistos de todos
ellos se convierte en un objeto disfuncional:

De manera que la consideracion de un objeto aislado se nos muestra empobrecedora
para la valoracion cultural del mismo y con peligro de caer en cierto fetichismo admira-
dor de lo que malamente se comprende por haberlo cercenado de su realidad (Garcia
Blanco, 1994, p. 10).

En base a los significados y polisemias que el objeto puede poseer se establecen ca-
tegorias y taxonomias que los relacionan con otros objetos. De este modo, se pueden
clasificar, herramientas, objetos estéticos, cuyo material es el plastico o la madera,
uniéndolos en un objeto mayor como puede ser un motor, y un largo etcétera, una serie
de discursos interobjetuales, establecidos culturalmente. Estos discursos establecidos
por el hombre pueden hacer referencia a sus cualidades naturales, desprovistas en mu-
chos casos de una humanizacion radical?, o bien hacer referencia a un discurso simbdlico
producto de la cultura, como puede ser el discurso estético de una exposicion.

El espacio activo. La ciudad activa

Desde los significados atribuidos a los objetos ha sido posible establecer una narracion
e incluso un contexto para ella; como enuncidbamos, contexto y objeto se construyen
en base a relaciones dialécticas, se resignifican en el dinamismo cultural. De este modo,
y tomando las ideas lanzadas por Garcia Blanco (1994), podemos hablar de un sistema
mas complejo, de contextos que significan contextos y cobran cuerpo en un espacio y
entidad concreta, la ciudad.

Personas, objetos y ahora espacios, tienen un papel activo en el proceso encultu-
rizador del individuo. El espacio y los significados de los que se le dotan aportan al

2 Empleamos este término: humanizacion radical, para referir a significaciones de objetos naturales
de forma puramente cultural, es decir, se desvisten de significaciones naturales para ser puramente
culturales. Este podria ser el caso de una silla de madera pintada. En oposicion un caso de baja
humanizacién radical seria una clasificacion de los objetos naturales, es decir dotarles de sentido,
como puede ser denominar a ciertos objetos arboles. Queda evidenciado que no puede existir un
grado de humanizacion nulo, todo lo que existe ha sido percibido por el hombre, y en cuanto a esto,
estd humanizado.
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