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Y después del 11 de septiembre:
¢Educar para la vida
0 amaestrar para el mercado?

Gonzalo Romero lzarra *

RESUMEN

“En la lucha del Bien contra el Mal, siempre es el pueblo quien pone los muertos. Los
terroristas han matado a trabajadores de cincuenta paises, en Nueva York y en Washington,
en nombre del Bien contra el Mal. Y en nombre del Bien contra el Mal, el presidente Bush
Jjura venganza: Vamos a eliminar el Mal de este mundo, anuncia.

JEliminar el Mal? ; Qué seria del Bien sin el Mal? No sélo los fandticos religiosos ne-
cesitan enemigos para justificar su locura. También necesitan enemigos, para justificar su
existencia, la industria de armamentos y el gigantesco aparato militar de los Estados Unidos.
Buenos y malos, malos y buenos: los actores cambian de mdscaras, los héroes pasan a ser
monstruos y los monstruos héroes, segun exigen los que escriben el drama”.

Eduardo Galeano

Introduccion

Las manos sobre el pecho, la palma abierta con los dedos extendidos y
mirando hacia algun cielo cubierto de una espesa nube gris. Una lagrima o un
puiiado de ellas resbalan sobre su rostro y de repente esa mirada perdida y lejana
se torna dolor ante lo que tiene ante sus ojos: el horror que de fuera hacia dentro
es un dolor reconocido. El dolor como centro del universo personalizado, juna
norteamericana incrédula ante las ruinas del World Trade Center escuchando su
himno y mascullando una oracidn cristiana? ;Una mujer afgana que se golpea
con ritmo cadente sus pechos e invocando a Ala ante el improvisado féretro
confeccionado con las cuatro maderas disponibles donde reposan los restos de
uno de sus hijos que hace un par de horas le ha reventado una bomba inteligente
-lanzada por los aviones norteamericanos en un vuelo rasante durante unos de los
dias de su cruzada contra el mal- a dos metros de su casa de adobe? La primera
imagen de dolor es repetida pertinazmente por los medios televisivos en horas
de maxima audiencia. El segundo relato lo encuentro en un correo electronico
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de unos compafieros que, estando en Afganistan, nos relatan el dolor horrible
de la poblacion civil que padece horrorizada, atonita, hambrienta y dolorida el
bombardeo “castigador”.

Si es verdad que el mundo ha cambiado después del 11-S y que la escuela
que quiera educar y por ende los educadores y educadoras que quieran hacerlo
no deben en modo alguno permanecer ajenos a los avatares de la vida publi-
ca, entonces se me antoja imprescindible deducir que estos acontecimientos
deberian ser analizados, abrazando un dialogo ético-politico inherente a toda
labor esencialmente educativa. Es desde este compromiso desde donde deseo
establecer este didlogo con quienes quieran abrir los 0jos en esta hora puntual.
Estas que siguen son unas pautas para la reflexion, que, en palabras de Paulo
Freire, giran alrededor del apasionamiento que sigo sintiendo en el intento de
comprender el mundo que me rodea, de sus objetos, de la creacion, de la be-
lleza, de la exactitud cientifica, del sentido comun. Es por esto que e/ ensefiar
v el aprender también giran alrededor de la produccion de esa comprension,
tan social como la produccion del lenguaje, que también es conocimiento
(Freire,1994, p. 2) En este sentido el atentado contra las “Torres gemelas” y la
consiguiente guerra organizada por el autoproclamado “mundo libre” son ac-
ciones tremendas que merecen varias reflexiones. Una oportunidad para pensar
la préctica y reconocer la teoria implicita en ella. Una manera de evaluar, pues.
Una intentona para conocer “de cuerpo entero”, es decir, con los sentimientos,
las emociones, los deseos, los miedos, las dudas, la pasion y la razén critica.
Todo en un bloque. Siempre he pensado que no debemos caer vencidos por el
cinismo. Cinico, en version de Oscar Wilde, es aquel que conoce el precio de
las cosas, pero no el valor de las mismas. Hay que resistir este riesgo, ese riesgo
bajo el cual se aceptaria acriticamente el noticiero de los mass media y se le
daria crédito a cualquier intuicion. Tracemos un area comunicativa, dialdgica,
de razonabilidad, donde los argumentos de la razén sean servidos en la mesa
comun del aprendizaje. Un érea, sin la cual el espacio educativo se convertiria
en un conjunto vacio.

1. Las noticias de los hechos, para educar-nos con la ac-
tualidad.

Horas después de los terribles atentados en Nueva York y Washington,
“Gobernantes y expertos se entregaron a un acto de fe: sin que nadie sepa a
ciencia cierta qué es lo que Estados Unidos se propone hacer en una zona muy
amplia del planeta, han asumido de buen grado que las acciones militares en
curso configuran una respuesta mesurada a la amenaza del terrorismo interna-
cional” (Taibo, 2001). ;Respuesta mesurada? Repasemos la reciente historia
de otra respuesta militar ocurrida en 1991: La misma monserga se repitié hasta
la saciedad en 1991, con ocasion de la ofensiva aliada en Irak. Diez afios des-
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pués, y segun UNICEF, son cinco mil los nifios que mueren cada mes en los
hospitales iraquies de resultas, en muy buena media, de un embargo macabro
que, desplegado por Estados Unidos, no ha hecho sino engrosar las cuentas
corrientes de Sadam Husein y sus amigos. ;Contra quién los bombardeos?
Durante las décadas de los ochenta y los noventa, Estados Unidos y algunos
de sus aliados de Europa Occidental, asi como la ex Unioén Soviética, Pakistan
e Iran enviaron a Afganistan armas y material conexo que fueron usados para
perpetuar los abusos masivos contra los derechos humanos cometidos por varios
grupos armados afganos. Los civiles afganos estan sufriendo el legado de estas
transferencias incontroladas; millares han muerto s6lo como consecuencia de
la explosion de minas antipersonas. “Desde 1994 los principales suministros de
armas y material conexo a los talibanes han tenido origen en arsenales estatales
de Pakistan o han sido comprados a China y otros paises a través de traficantes
particulares con base en Pakistan y usando fondos particulares provenientes
de Arabia Saudi” (Amnistia Internacional, 2001). Una de las cuestiones que
conforman esta actualidad terrible de la guerra desatada a raiz del 11 de septiem-
bre es, a mi juicio, ésta: ;queda espacio a partir de ahora para la construccion
de una sociedad humana, participativa, igualitaria, libre por la cual se intenta
trabajar desde una educacion que precisamente intente ensanchar esas areas
de participacion? Los “espacios” que existen y que se nos delinean desde los
poderes, presentan zonas de sombras enormemente preocupantes: a saber, el
modelo de desarrollo que se configura a partir de ahora tiene una palabra-eje que
es la de SEGURIDAD. Una seguridad “dura” (de dureza y durabilidad) donde
la supervivencia esta ligada a sistemas “cada dia mas sofisticados y extendidos
de prevencion y control. Un coche, un avion, un edificio de cien plantas, una
concentracion urbana de millones de habitantes, una central nuclear, un ma-
cropantano, los espectadores de un partido de futbol o un festival de rock son
en si, elevados elementos de riesgo. Asi, pues, nuestras sociedades son fuertes
en cuanto que desarrollan posibilidades sin limite, pero son débiles en cuanto
que cualquier fallo en el engranaje milimetrado que precisan puede provocar
que los altos riesgos que acumulan se traduzcan en catastrofes. El engranaje de
riesgo y seguridad, como todo el modelo de desarrollo, requiere poderes fuertes
y unicos; la sociedad de alto riesgo no es democratizable™'. A raiz del terror
ocasionado el 11 de septiembre el discurso del poder, encabezado por la poli-
tica estadounidense, no se ha planteado en ningin momento un debate amplio
sobre como se estd gestionando esta sociedad que someramente acabamos de
describir, sino que ha tomado un camino de endurecimiento de las politicas de
criminalizacion de las disidencias y de envilecimiento de su propio poder que
esta demostrando, a tenor de las tltimas encuestas, dar votos. El “adalid” de
las libertades democraticas, atornilla, estrecha las mismas apelando incluso a la
posibilidad de juzgar en tribunales militares —donde la mera sospecha puede ser
causa de pena de muerte e incluso se niega la posibilidad de acceso a pruebas
a los abogados defensores - a todo aquel, ya digo, que sea considerado como
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sospechoso de terrorismo. El problema de la gestion de las sociedades actuales
por parte de los poderes se ajusta a informar sobre libertades y derechos que
dicen reconocer, pero se niegan en la practica, o su ejercicio es practicamente
imposible: cuanto mas necesitado se esté de aportes econdmicos, peor. Existe
un dictado econémico superior.

2. La realidad golpea la puerta del “aula”.

Los agentes educativos del dia a dia, a saber, maestros y maestras, profesores,
profesoras, educadores y educadoras de los distintos ambitos del componente
educativo, asistimos atonitos desde la ventana de la informacidn de nuestras
aulas a un hecho que es necesario digerir y gestionar; el mundo “civilizado”
ha obedecido ciegamente las o6rdenes de la respuesta militar encabezada por
los Estados Unidos. Pero sabemos que la obediencia ciega no es el camino
de una educacion democratica si creemos que para la necesaria convivencia
es necesario admitir inequivocamente que el patio del “cole”, cada dia mas, se
estd llenando de colores. Colores diferentes, formas de sentir y de expresar la
realidad diferentes. El patio de lo social no es uniforme y aunque nos lo llenen
de “seguridad policiaca” nuestros alumnos y alumnas quieren seguir creciendo.
Cosas de la naturaleza. ;Coémo vamos a compartir su crecimiento?

Esto del compartir, ciertamente, parece una idea que tiene mucho que ver con
el concepto y la practica de una escuela democratica. Si optamos por acercar
“la lupa” del analisis, estaremos ante la necesidad de expresar que sin aulas
democraticas no hay escuela democraticas. Y en el aula ocurren multitud de
cosas. Para empezar, la relacion profesor-alumno y la relacion de los alumnos
entre si. Las aulas no son entes abstractos. Las aulas son cajitas de resonancia
de realidades sociales. Realidades tan tangibles como la diferencia de las per-
sonas que la pueblan. Si en mi barrio hay gitanos, en mi clase habra gitanos.
Si en mi barrio hay chinos, en mi clase habra chinos”. (Lara, 2001) Y lo que
no se corresponde con la realidad son esas clases-invernadero donde se aisla
a los nacidos bajo nuestras seguridades. Ahi las aulas no son resonancia de la
realidad sino de una especie de nacionalismo ideoldgico y elitista que s6lo con-
seguird retrasar el proceso de enriquecimiento que conlleva la diversidad. Esta
es la primera informacién que los educadores deben constatar: los que tienen
delante. De donde provienen, qué familias son las que les acogen, en un amplio
sentido del acoger, en qué contexto estan creciendo, y no s6lo biolégicamente.
La decisiva importancia de lo local, de lo que tenemos delante, de las realidades
tangibles del dia a dia, la realidad del censo que muestra una diversidad cultural
creciente frente a las presiones crecientes para mantener el curriculo dentro de
los estrechos limites de la tradicion cultural occidental .

El 11 de Septiembre nos ha delineado a los educadores y educadoras, a mi
juicio, una ardua tarea que tiene que ver muy mucho con la urgente necesidad
de echar un vistazo a la historia reciente de los movimientos democraticos en la
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educacidn y en la sociedad. Se ha declarado una especie de estado de excepcion
en el mundo. Se nos ha dicho—desde las voces de los poderes establecidos- que
ésta es una guerra del bien contra el mal. Que la razdn, el bien, la democracia,
estan en esta parte del mundo. Asi de simple. Una simpleza que contrasta con
la complejidad de nuestras sociedades y con la complejidad de los debates que
es necesario poner en marcha en una escuela democratica. Conviene recordar
que no se es escuela democratica simplemente porque exista un constructo legal
que asi la declare. Democracia escolar es, también y sobre todo, otra cosa. Los
documentos y las leyes que estructuran el sistema democratico de la escuela
son condicidn necesaria, pero no suficiente. Las noticias son una oportunidad
magnifica para realizar investigacion escolar y, por qué no, para fomentar la de-
mocracia en la escuela. Y ésta que comentamos, por su dimension extraordinaria,
es una oportunidad histérica. El mundo esta viviendo una situacion de conflicto,
(de guerra? ;qué guerra? ;donde estd el enemigo?. Si hemos de dar crédito a las
declaraciones de quien lidera la respuesta al ataque a las Torres Gemelas —“cru-
zada contra el terrorismo”- habra que concluir que se ha avanzado muy poco
desde la Edad Media hasta aqui. Reflexionar las noticias, repito, investigarlas
en comun es un ejercicio de “sabiduria y crecimiento”. El proceso de saber y
el proceso de crecer. El proceso de saber es un proceso social cuya dimension
individual no puede ser olvidada ni subestimada. Han caido las Torres, y un
montoén de gente ha sufrido, evidente. Pero este es un saber inmediato, y de aqui
hemos de aprehendernos de la razén de ser fundamental del hecho. O al menos
intentarlo. La noticia requiere, mas alla de la sabiduria ingenua del telediario, el
“cernidor de la criticidad” (Freire, 1994, p. 138 y ss). Si no, la inmovilidad en el
crecimiento, supondra “compadrear” (ser complices en diversos grados) con la
enfermedad que parece haber tomado cuerpo a raiz de los terribles sucesos del
11 de septiembre: la venganza infinita, es decir, el paquete de bombas que estan
ejecutando a miles de afganos y afganas que nada tienen que ver con aquellos
aviones estrellados contra los simbolos del poder establecido. La urgencia de
nuestros dirigentes por encontrar una explicacion que justifique las contradiccio-
nes de nuestra cultura, no debe ser nuestra urgencia. “Nos proclaman tolerancia,
mientras sus hechos son de dominacion; sus lenguajes son de paz, mientras sus
hechos son de violencia. Una contradiccion que reside en la incompatibilidad
entre los ideales antropologicos y los ideales econdmicos de Occidente” (Consell
Permanent de Cristianisme i Justicia, 2001). La gran contradiccion de Occidente
reside en la imposibilidad de armonizar su razdn critica y su razéon econdmica.
La Modernidad nace esgrimiendo las posibilidades criticas de la razén humana:
el “atrévete a pensar “ kantiano. Pero ahora nuestra economia se sustenta en
-y s6lo puede funcionar con- una falta total de razon critica: lo importante es
la confianza. {Confianza en quién? ;Quién o quiénes se hacen responsables de
los despidos masivos de las empresas multinacionales que buscan condiciones
favorables para su productividad inmediata? ;Quién se responsabiliza de las
muertes de los nifios iraquies muertos a centenares? ;Y de los 900 millones de
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hambrientos en el Africa subsahariana? ;Y de los nifios de la calle en Bolivia,
Brasil, Pert...? Los hijos e hijas de la sospecha se enfrentan con que lo decisivo,
para que “funcione”, esta economia de mercado ultraliberal, es la aceptacion
ciega y acritica del sistema de mercado cuyos dogmas han sustituido a los de la
religion y la tradicion, tan tipicos y topicos del mundo de la antigiiedad. Funda-
mentalismo del mercado que funciona con estructuras que no son democraticas
y que imponen a los estados —o lo que queda de ellos- sus reglas.

3. Ambientes democraticos para educar-nos.
Re-cordarlo ahora mas que nunca.

Los grandes conceptos, las palabras que parece unian a aquellos y aquellas
que luchaban por las libertades en este pais hasta hace un par de décadas, se han
vuelto complejos, como si se les hubiese difuminado su significado. “Tolerancia”,
“solidaridad”, “libertad” o “‘justicia social” parecen significar cosas distintas en
funcién de aquél o aquella que las pronuncie y quien las defienda. Jesus Gil,
alcalde de Marbella, importante centro turistico del sur del territorio del Estado
espaflol y personaje famoso por sus continuas apariciones en los medios masivos
de comunicacion apelaba a la /ibertad de los ciudadanos marbellies cuando
expulsoé a los “sin techo” del centro de Marbella. Esos mismos ciudadanos, a
través de una ONG malaguefia, clamaban por la falta de libertades y hasta de
abusos intolerables por parte de la policia marbelli, gobernada y ordenada por el
alcalde Gil. Podriamos poner muchos mas ejemplos. Tomemos ahora la palabra
“democracia” como objeto de nuestro analisis. En las primeras escuelas de la
denominada transicion politica espafiola —periodo comprendido por muchos
analistas e historiadores entre 1974 y 1980- nos ensefiaron que la democracia
es una forma de gobierno politico que implica el consentimiento de los gober-
nados y laigualdad de oportunidades. Y aprendimos que los ciudadanos pueden
participar de manera directa y plena en acontecimientos como las elecciones
y no sélo. Porque las condiciones de las que depende una democracia (Beane,
1990) se enseflaban de una manera menos explicita. Y son estas condiciones
y su extension a través de la educacion, las que deberian ser preocupaciones
centrales de las escuelas democraticas, que no lo son por el hecho de encontrarse
en territorio formalmente democratico, sino por lo que sucede en el interior de
sus paredes. Si realizdsemos una evaluacion de la vida democratica de una co-
munidad educativa en funcion de los siguientes parametros, /cuantas escuelas,
asociaciones, colectivos... obtendrian el aprobado?

* Una escuela democratica, porque en sus aulas circulan libremente las ideas,
con independencia de su popularidad, que permite a las personas estar infor-
madas al maximo. O lo que es lo mismo, investigar no sdlo la prensa diaria,
sino impulsar la investigacion de opiniones que vayan mas alla del alcance
oficial —por masivo, por cuantitativo- de la noticia.
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* Una escuela democratica, porque en sus aulas se respira la fe en la capacidad
colectiva e individual de las personas para crear posibilidades de resolver
problemas. O lo que es lo mismo, la busqueda de eso que llamamos verdad,
se hace mejor en comun. La union hace la fuerza, también para encontrar en
el otro la fuente de mi sabiduria. E/ Otro es un horizonte profético. Quizas la
mas visible crisis de la civilizacion sea el fin del mondlogo en el que estamos
inmersos y emerja la aparicion del otro (Balducci, 2001).

* Una escuela democratica, porque en sus aulas se usa la reflexion critica y el
analisis para valorar ideas, problemas y politicas. Valorar, esta es la clave.
Desbrozar el grano de la paja. Recuperar el saber dialogar en comun. jBasta
ya de tanto libro de texto como fuente de sabidurias tnicas! Tengamos el
texto ya relatado para consultar en la biblioteca y nada mas. Usemos el pe-
riodico, la prensa alter-nativa, la experiencia, el relato, la novela, el cuento
y recuperemos la didactica de la gramatica generadora de interrogantes. En
su plena acepcion. Narraciones que nos hagan entender la urgencia de actuar
para la vida, que es mucho mas que mercado que compite.

* Una escuela democratica, porque en sus aulas existe preocupacion por el
bienestar de otros y “el bien comun”. Un estatuto dialdgico que nos dé la
posibilidad de pensar mas alla del “conmigo o contra mi”. Esta frase tan
oida en los tltimos tiempos es una frase-trampa, porque indica una forma de
fascismo terrible. Detras de este logotipo de la tirania se esconde la imposi-
bilidad de recorrer los caminos nuestros, en palabras de Balducci “nosotros
tenemos que proyectar un futuro a partir del ser inédito que esta en nosotros,
el que no esta determinado, del ser humano posible. La continuacion de lo
que ya es no es creacion, pero la realizacion de una forma de humanidad atn
inexistente si es creacion” (Balducci, 2001). Tenemos espejos historicos en
los que mirarnos si no queremos jugar a inventores. Descubrir que el futuro
esta por crear.

* Una escuela democratica, porque en sus aulas se respira la preocupacion por
la dignidad y los derechos de las minorias. Sin esto, no hay democracia. Los
derechos de las minorias no se salvan con discursos sobre la tolerancia a lo
diferente. La educacion democratica deberia ser aquella que intente, al menos
intente, que las personas mantengan una forma de vida democratica, es decir
tener oportunidades de aprender lo que esto significa y poderla practicar.
Curiosamente, dependiendo de donde pongamos el ojo del analisis tendriamos
que concluir, que con mas del 70% de la humanidad sobreviviendo —y ni
eso- en los bordes de la superviviencia, el discurso sobre los derechos de las
minorias deberia dar paso a preguntarse con qué derecho la minoria impone
sus dictados de exterminio a la mayoria ;A qué mayoria/minoria pertenece-
mos como sujetos de derechos y de deberes? Cuando hablamos de derechos
de las minorias, ;son, eran minoria los millones de indios aniquilados o la
ingente multitud que clama el derecho de mantenerse vivo?
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* Una escuela democratica, que no es tanto un “ideal” que se debe perseguir
como un conjunto idealizado de valores que debemos vivir y que deben guiar
nuestra vida como pueblo. Mi generacion ha crecido y se ha desarrollado,
entiendo, creyendo a flor de piel que la democracia era una especie de escudo
o de coraza detras del cual todo era posible. j Ya somos democraticos!, grita-
ba un cantautor exultante después de andar de garito en garito alabando las
virtudes de la democracia antes y durante los afios de la llamada transicion
espafiola. Tras los acontecimientos del 11 de septiembre y la entrada del euro
en “este lado” del territorio, me pregunto dénde queda la identidad demo-
cratica de una Europa cuya presidencia ostenta desde el primero de enero
de 2002 Espaiia. Se pone en marcha un proyecto de Constitucién Europea.
Una Carta que no reconoce, entre lo mas destacable, el derecho a una renta
social, al trabajo, a la vivienda. Y bajo el pretexto de la lucha antiterrorista,
se van a reforzar las capacidades de represion contra toda forma de con-
frontacion y todas las resistencias de los movimientos sociales, en el marco
de una guerra sin fin. Tras algunos afios de relanzamiento econdmico, no se
habla mas que de recesion. Y sabemos lo que ello quiere decir: los despidos
masivos reaparecen cada vez mas, como se acaba de ver en la aviacion civil,
las cifras del paro se elevan y las de la precariedad explotan. Efectivamente,
la clave de la Orientaciones Generales de Politica Econdmica de la Union
europea consiste en reemplazar el paro por la generalizacion de los empleos
precarios. Particularmente condicionando la percepcion de las prestaciones
por desempleo y las ayudas sociales. Seglin estas orientaciones, los parados y
paradas deben aceptar los empleos, sin importar con qué salario y aceptando
condiciones de flexibilidad sin limite 3.

4. El relato de la fragmentacion.

Un amigo que entiende de las cosas educativas me decia hace poco con
gesto triste: -

- Gonzalo, nos estan fragmentando y la escuela no se da cuenta.
- . De qué particion me hablas? contesté.

- Cuando estudiaba y durante los primeros afios de mi gjercicio como maestro,
he vivido con la conviccion de que los objetos de conocimiento que habiamos de
acercar a nuestros alumnos y alumnas eran objetos para ser estudiados en grupo.
Asi, los relatos histéricos, los hechos de la naturaleza, deberian estudiarse desde
diferentes perspectivas. Un hecho a estudiar, un grupo humano que lo estudia...
Los textos los fabricabamos entre todos. Investigabamos los hormigueros y la
solidez de la nieve en invierno y el rumor urgente de la primavera de los rios y
Machado en la ribera del Manzanares... sentados sobre algun meandro.

- ;Qué me quieres decir? insisti.
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- ;Todavia no te has dado cuenta, con lo que te gusta eso de pensar? Aho-
ra un texto explica todo. La LOGSE la hicieron las editoriales y perdimos la
batalla. Se cambio el concepto. Un texto para cada chico cuando lo que pre-
tendiamos era muchos chicos para construir un solo texto. Y como mirando a
lo lejos, continuo.

- . Sabes por lo que no me gustan mucho los parques infantiles? Sigue siendo
fragmentacion, Gonzalo. Observo a las madres, sobre todo a las madres llevar
a sus pequefios a los parque “para nifios” cuando pienso que lo que necesitan
nuestros hijos es a nosotros no a los parques. “No pasar los adultos”, dice un
letrero a la puerta del parquecillo. Los Derechos del Nifio... /Por qué no con-
vivimos mas con ellos, junto a ellos, inventamos areas para estar juntos, para
jugar juntos, no para llevarles a... {jNo, no me gustan los parques infantiles!!

Y como cogiendo carrerilla, continud.

- ¢ Y qué te digo de cuando surgen los conflictos en el aula? Mucho especia-
lista en torno al nifio. Otra fragmentacion. Otra vez a trocear. El orientador, el
director, la Psicologa... para acabar castigando al nifio las mds de las veces. Nos
han dado la vuelta a la tortilla, Gonzalo, el nifio convertido en problema pasa a
alimentar muchas profesiones, y el nifio se encuentra solo, mds solo que nunca,
porque el grupo, bastante tiene con preparar los “controles” individualizados
que les haran cada cuatro semanas... y a evaluar contenidos. Y repetia como las
cuentas de un rosario de letania: nos han fragmentado, nos han fragmentado...
para que compremos sin pensar, para comprar, para no pensar...

(Educar para la vida, aceptar ciegamente las condiciones dictatoriales del
mercado? Balducci, (su sacerdocio no se habia engullido a su persona, sino
que ¢€l, el concreto Ernesto Balducci, hijo de un minero del Monte Amiata e
intelectual estudioso de su tiempo, era sacerdote) en este texto expresa con
enorme vigor y actualidad, con cuanta neurosis y agresividad inexplicables, los
acontecimientos del 11 de septiembre han introducido un ambiente de guerra
que en nada nos aupa a vivir la vida con la consabida ausencia de miedo, una
vida impulsada hacia el encuentro con el otro.

Deteniéndome ante la esencia de las cosas, yo afirmo que nosotros no estamos
ya en condiciones para poder continuar la historia sin introducir en el monologo
la ruptura, la presencia del otro como tal. Pero no el otro para relegarlo, con
una sentencia irrevocable, en el sin sentido, ni el otro para integrarlo benévo-
lamente en nuestra identidad, sino el otro que permanezca como tal, y con el
que sea posible establecer un intercambio que no tenga como proyecto latente
la negacion, la anulacion de la alteridad, sino su permanencia. Este es el nuevo
hecho con el que debemos ponernos a prueba. (Balducci, 2001)

5. jVamos bien, nuestro cliente es el militar!
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Esta frase* (El Pais, 2002) es de un joven empresario espafiol del llamado
sector tecnoldgico y afincado en California: “A nosotros, la verdad, nos va
bastante bien. Aunque estemos aqui en la bahia, nuestros clientes son todos
militares. Con todo lo que esta pasando recibimos mayor atencion de la que
hemos tenido nunca en nuestros sistemas. Por otra parte, se aparca mucho mejor
en San Francisco, es mas facil encontrar mesa en los restaurantes y los alquileres
han bajado bastante, asi que no echamos mucho de menos a las puntocom y no
nos podemos quejar”. Otra vez el nosotros. Un nosotros que tiene los cables
fundidos cuando se eleva mas alla de las aceras de San Francisco. Si les va
bien a ellos, ;para qué preocuparse por un nosotros mas alla de la California
de estos empresarios? ;Si a nosotros nos va bien con estos clientes, absurdo
es preguntarse si este ir bien tiene que ver con que a otros les vaya mal? Item
mas, irnos bien a nosotros tiene que ver con que a otros les vaya muy mal; para
que a nosotros nos vaya bien, a otros les tiene que ir mal. Y al final del tinel
de esta especie de galimatias, ;de qué nos podemos quejar, si a nosotros nos
va bien? Sin querer hacer, claro, una correlacion exacta de las declaraciones
de este hombrecito emprendedor con los valores y actitudes actuales de los
jovenes espafoles del final/comienzo de siglo, valga un acercamiento somero
a los datos sociologicos para intentar saber de donde partimos cuando habla-
mos de educacion “para la vida”. En el bien entendido que cuando hacemos
referencia a datos sociologicos lo hacemos con ese acercamiento que bien
referia Gonzalez Anleo (1996), recordando las palabras del jugoso articulo del
socidlogo espafiol Salvador Giner:

“Hoy hay socidlogos del mas variado plumaje. Hallamos desde el bufon
mediatico, en permanente y trivial pavoneo antigubernamental, hasta el mas
devoto apparatchik del partido; desde el talludo radical que anuncia rebeliones
sin cuento, hasta el insaciable encuestador, vendedor de técnicas irresistibles
para el mercado del mercadeo. Igual da si éstas son para fines comerciales o
politicos. Junto a ellos hay quienes con admirable rigor estudian la pobreza,
la drogadiccion, los azares de la vida privada y la dudosa calidad de la publi-
ca. Hay ademas quienes teorizan —es decir, explican- con una cierta dignidad
intelectual la vida a sus congéneres y hasta proponen posibles soluciones que
superan y soslayan los intereses circunscritos de un sector(...).

La idea que muchas gentes se hacen de la sociologia es de un conjunto
de informes y técnicas de sondeo bueno para predecir intenciones de voto y
compra. O para expresar actitudes hacia el sexo, la religion, el terrorismo, la
nacionalidad, la felicidad y todo lo concebible, segiin efimeros porcentajes
servidos a los mas diversos clientes.

Algo de eso hay. Pero una encuesta por si sola, no es sociologia, aunque usen
esa palabra quienes no saben hacer otra cosa. La sociologia es la explicacion
causal y racional de la vida social. Es también la interpretacion de la condicion
moral del hombre en términos de su dimension historica...).
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Sociologia es reflexion... Puede y sin duda debe ir ligada, en ultima instancia,
a la filosofia moral y a los imperativos de la creacion de un interés comun y de
una sociedad mds decente y habitable” .

Asi entendida, pues, la reflexion sociologica, parece que a medida que se ha
avanzado en la descripcidn de las distintas generaciones de jovenes, las image-
nes vertidas han sido cada vez menos uniformes. Como apunta Ana Irene del
Valle, los estudios sobre la juventud de este comienzo de siglo van invalidando
la idea de una forma compartida de sentir, pensar o actuar de los jévenes como
un grupo social homogéneo. Ya no cabe hablar de subcultura juvenil, sino de
determinados y particulares estilos de ser joven o tipos de jovenes. Parece que
estamos ante una realidad fragmentada de un colectivo que va confinindose en
espacios relacionales cada vez mas reducidos y privados, que recurre a actitudes
y conductas cada vez mas diferenciadas y marcadas por el individualismo. (Valle
Lorofio, 2001) Otro de los rasgos que apunta esta generacion de jovenes es su
optimismo, parece que se deja poco lugar al desencanto y la amargura. Una
satisfaccion que parece haber ido en aumento en los tltimos afios, acomparfiada
de grandes dosis de lo que podriamos denominar “presentismo”, atendiendo a
los datos: ademas de contentos, los jovenes actuales dicen sentirse libres y la
libertad es determinante para vivir el presente como un tiempo de oportunidad
real e inmediata (Valle Lorofio, 2001, p.36). El futuro ya no orienta sus viven-
cias. Sintomatico a mi juicio es encontrarse con que dos de cada tres jovenes
encuestados piensan que no puede haber nunca lineas directrices absolutamente
claras sobre lo que es el bien y el mal, que lo que esta bien o estd mal depende
completamente de las circunstancias del momento (Orizo y Elzo, 2000). Un
70% de los jovenes no se halla integrado en ninguna asociacion y parece que
con una absoluta falta de participacion y practica de compromisos activos a
través de las estructuras asociativas.’ En palabras de José Luis Segovia, un bi-
nomio necesario se me viene a la cabeza: hacedlos cual los queréis o queredlos
cual los hacéis. ;Coémo entablar pues, ante este panorama, un relato dialogico
que conecte a estos jovenes con esa realidad de la “acera de enfrente” donde la
precariedad y la injusticia campan y acampan por doquier? ;Como conectar-
nos los de la generacidn anterior con ellos y ellas? ;No sera que la oferta del
tedio del lunes les empuja hacia un ocio —las mas de las veces programado y
disefiado para hiper consumir- evasivo? Mas alla de fatalismos de adulto que
“dan la turra” o “la vara”, hemos de plantearnos con seriedad la oferta social de
trabajo y ocio. Un intento de explicacion de lo que esta sucediendo. Detras de
las estadisticas estan las personas y rodeando a la persona —por eso lo es- esta su
mundo de relaciones que la configuran como humana. Quizas esa negacion por
mirar mas alla del presente cotidiano tenga mucho que ver con la inestabilidad
y el miedo que estan presentes en la vida cotidiana de muchisimas personas y
mucho mas acentuadamente después de aquel 11 de septiembre. Pero, cuidado,
la persistencia del espectaculo del horror, la miseria y el sufrimiento puede
llegar a otorgarles el caracter de normales; esta normalidad les hace aparecer
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como normales. Y de la percepcion de la normalidad a la inevitabilidad de estas
situaciones, hay un paso.

(,Qué puedo hacer yo, qué podemos hacer juntos? El 11 de septiembre, qui-
zas, ha turbado la normalidad de la vida de las clases medias acostumbradas a
vivir consumiendo, buscando la satisfaccién inmediata de los deseos “de hoy”,
olvidando tragicamente que seguir consumiendo con esta irracionalidad nos lleva
a seguir embarcados en una nave donde, en palabras de Galeano, viajan mas
naufragos que navegantes. El derrumbe cuasi definitivo del concepto y practica
del trabajo estable, posibilidad de construccidon de una identidad referencial al
mismo, ha producido desregulaciones en el mercado laboral que estan teniendo
un efecto muy negativo sobre la vida socioeconomica, politica y cultural, y en
particular, sobre la familia y los trabajadores jévenes. Asi las cosas, la generacion
de trabajadores mas jovenes llega a su mayoria de edad politica en un periodo
de corrupcidn escandalosa y escepticismo generalizado hacia las mediaciones de
participacion, de tal suerte que los jovenes de hoy parece que se vuelven sobre
si mismos y empiezan a ir “a su bola”. Lo que hasta entonces eran ritos de paso
y transicidn hacia la adultez (borracheras, consumo de sustancias prohibidas,
gamberradas episddicas...) amenazan con instituirse en topicas liturgias de es-
tancia y fijaciones crénicas (Segovia, J.L., 2001). Pero a la par y a su alrededor,
como estructura social, una nueva politica que inicia un desmontaje del incipiente
bienestar alcanzado, y amplia el nimero de pobres en situacion de necesidad
severa hasta en un millon, datos de 1999. A estos datos afiado: la diferencia de
ingresos entre los viejos trabajadores fijos y los jovenes eventuales oscila entre
laratiode 2a 1yde5al,sin contar los beneficios complementarios que se van
perdiendo ante la indiferencia mayoritaria —no solo la de los jovenes- (tiempo
de prestacidon por desempleo, vacaciones, pensiones, cobertura sanitaria, limites
horarios efectivos, etc).® Los empobrecidos y empobrecidas que conviven entre
nosotros, cerca y lejos, incluso los de la acera de los que van bien, no son un
error del sistema, son el impuesto que emite para que las cosas sean como son
y estén como estén. “Tasa natural de paro” le llaman los tedricos de la Moneda
Unica Europea que ahora estrenamos. La riqueza aumenta tanto como la pobreza.
Un veinte por ciento instalado de la humanidad vive en la opulencia, mientras
que el cincuenta por ciento dispone de dos dolares diarios de renta per capita.
(Morén, A. 2001)

En el mundo antiguo, contintia Moran, no hacia falta demasiado trabajo no
pagado para sostener los lujos, limitados, de la élite social. Hoy, el progreso,
entendido como una inmensa capacidad de consumo, requiere la expropiacion
de enormes masas de trabajo para sostenerlo. Es necesario un gran volumen de
gente pobre, obligada a vender su fuerza de trabajo en condiciones inhumanas
que garanticen una alta explotacion, para sostener el nivel de vida de la gente
instalada. La precariedad, el paro y la exclusion no tienen solucion en la eco-
nomia global, porque son su condicion.
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6. ¢A qué jugamos?... O la metafora de
“el beso de Francisco”

Asi las cosas, parece claro que el mercado esta imponiendo su 16gica, a saber,
una légica que esta desnudando la vertebracion social. Cada uno “a su rollito”,
cada cual “a su bola”. Es necesario competir en todos los niveles para intentar
acceder a un trabajo que nos permita vivir y asi cumplir con ese horizonte cada
vez mas difuso llamado emancipacion personal. La logica social imperante se
asemeja a ese gimnasio donde todos dan vueltas de precalentamiento y, colgadas
del techo, bien sujetas, unas cuerdas lisas por donde, a toque de palmada, el que
puede trepa hasta llegar a lo mas alto y el que no, en tierra, admirando lo bien que
sube por la susodicha cuerda el mas apto. Quizas, si Darwin levantara la cabeza,
observaria como su teoria estaba siendo aplicada “in extremis” en el entorno
de lo que llamamos social. La eventualidad se ha instalado, ha acampado entre
la suma de individuos que forman el entramado social y esta instalacion irradia
la vida laboral, el ocio, el tiempo libre, las relaciones entre los individuos... No
es de extraiiar, pues, que los estudios socioldgicos ofrezcan los resultados que
ofrecen. Todo esto bien acompafiado de un universo simbolico de gasto inme-
diato, (no se es sino por lo que tienes y la identidad ahora tiene forma de tal o
cual marca de ropa, de movil...) del que se encargan de transmitir los medios de
comunicacién masiva. No es casual que los programas mas vistos de television
sean aquellos en los cuales el triunfo se alcanza después de “durisimas” pruebas
donde solamente al final del proceso tortuoso queda uno como triunfante. Eso
si, el “publico” puede votar previa llamada telefonica, que también tiene coste,
quién es su preferido o quién se queda fuera. Pero a la hora de la verdad ver-
dadera del triunfo, son un grupo de “notables”, donde mayoritariamente estan
los representantes de empresas privadas, que para eso pagan el producto, que,
en forma de humano triunfador, rendira luego los réditos correspondientes. Y
los perdedores a llorar, pero gustosos aceptan la competencia. jEste es el jue-
go! Eso si, el que “triunfe” lo hara rapidamente que para eso han invertido los
encargados del juego.

A todo esto, en el centro de este tinglado social, la escuela —ampliamente
entendida, como casa, instituciony plaza- como reproductora de un darwinismo
social apabullante generador de competencia y por ende de individualismo a
ultranza o como alter-nativa de un tejido social comunitario que abraza al ser
humano como proyecto personal, de persona que crece en tanto en cuanto el
otro no es objeto de competencia sino ser cuya mirada me construye. Se hace
necesario responder a esta cuestion con urgencia. Los educadores y educadoras
no deberiamos encogernos de hombros bajo el sindrome “por fin es viernes y
jolin es lunes”. Este es el sintoma perverso de la fragmentacion a la que han
sometido a muchos profesionales de la educacion. Se nos esta olvidando el tra-
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bajo en comun, la programacion en conjunto, el tratar los cotidianos problemas
del roce educativo juntos y juntas. Han hecho creer a muchos profesionales, ya
digo, que cuando algo se sale de la aparente”normalidad” y aparecen conflictos,
entonces nos desligamos de ¢€l, del conflicto, es decir, de las personas que lo
padecen acudiendo a los “especialistas” antes que intentar resolverlos en primera
instancia nosotros, es decir, los educadores, que para eso lo somos. Y entonces,
aparecen los grupos y los equipos que castigan, que judicializan la escuela
generando un problema mayor que el que presuntamente se quiere resolver.
Nos estamos acostumbrando a vivir con miedo y eso se nota en la escuela. El
conflicto ya no es el conflicto —adosado a la vida- es un enemigo al que hay
que combatir con dureza. Y como el profesional se sabe aislado, acude a Santa
Barbara —director, jefe de estudios, comision tras comision y tiro porque me
toca- cuando truena, olvidando que el trabajo en comun puede ser una tienda
solidaria de gabardinas y paraguas donde se puede y se debe preparar para ges-
tionar las diferencias culturales, personales, sociales que estan apareciendo en
la escuela. Métodos comunitarios de aprendizaje haberlos, los hay. Se trata de
releer la historia y el relato de los movimientos pedagogicos espléndidos que se
plantearon y se plantean esto. No serd por no encontrarnos en un entorno donde
la mejor pedagogia ha florecido en épocas no lejanas. Trabajar en comun —no
s6lo como sumatorio obligatorio de reuniones obligadas- sino para expresar lo
que nos pasa juntos, para descubrir-nos en el lenguaje y a través de él.

El caso es que la irracional logica del consumismo deja relatar la historia
con la tinta de quienes han decidido que las cosas sean como son. La historia
se hace, se fabrica, se cuece también en la escuela. La historia se puede torcer
aunque el hierro hoy sea duro. Los railes de los acontecimientos que estan de-
jando a millones de seres humanos de dentro y de fuera de nuestras sociedades
en la estacada dura y seca del hambre, de la precariedad y de la sumisiéon no son
acontecimientos “naturales”; hemos de entender que esto es asi porque los nuevos
rostros del poder asi lo deciden. Y es por ello por lo que la escuela debe y puede
acompaifiar a los nifios, nifias y jévenes que estan a nuestro lado. “El joven es,
por naturaleza, educable y, por tanto, acompaiiable. Una vez mas, necesitamos
padres y madres que lo sean, antes e incluso por encima de buenos profesio-
nales. Estd muy bien la auto-realizacion personal y la promocion profesional,
pero antes es un hijo y un alumno que un plus; las personas, qué pena tener que
recordar lo obvio, son mas importantes que las cosas... Nos haran falta maestros
capaces de dar capones..., si, de poner limites y sobre todo de encarifiarse, sin
tanta superespecializacion y rotacion porque quieran a rabiar a la muchachada
que les ha sido confiada; de adultos que no abdiquen de su lugar social ni de
la identidad de referentes, pero que se hagan presentes en los espacios y en la
vida de los jovenes, posibilitando espacios intergeneracionales de encuentro y
relacion, también, y quiza especialmente, en el ocio (Segovia, 2001)

Educar para la vida, educar para echar de menos al otro. Nostalgia del otro
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lo llama Balducci afladiendo que si tuviera tiempo y capacidad —esas carencias
tan propias de quien esto escribe, es decir, yo- le hubiera encantado escribir
una historia sobre la nostalgia del Otro a lo largo de toda la historia humana.
Balducci no esta ya fisicamente entre nosotros, pero a buen seguro que el altimo
capitulo de ese libro que quizas a otros les toque escribir, seria un capitulo muy
denso, un capitulo que bien podria titularse: ;En euros, cuanta es tu miseria?
Francisco, el de Asis, nos cuenta en su testamento que todo empezd con el
beso a un leproso. El beso del leproso no fue s6lo un acto de caridad, fue una
revolucion epistemoldgica; en ese instante Francisco empezd a mirar el mundo
desde el punto de vista del leproso y entonces aquello que antes le parecia dulce
le parecié amargo y lo que antes le parecia amargo se volvio dulce (Balducci,
2001).

Si, necesitamos referencias, necesitamos de los otros para creernos humanos,
para sabernos queridos, para cruzarnos miradas y roces de complicidad o de
critica, mas alla de la sospecha de quien compite. Necesitamos mas compaiiia
y menos mercado. Cuando uno observa compungido el afdn de las masas de
compradores al entrar en El Corte Inglés el primer dia de las rebajas siente que
la condicién humana ha empequefiecido. No es éste el espectaculo que muchos
honestos militantes sofiaron para nosotros ni para nuestros hijos e hijas. Es una
estética que afea nuestra condicion. El beso de Francisco envuelve una meta-
fora que necesariamente mira hacia otro lado, quizas carente de luces de neon.
Tal como cita Corzo (2001) “Neil Postman acentia el valor de las metaforas
—no ya para adorno del lenguaje- sino para configurar el conocimiento, y nos
recuerda algunas de ellas, descriptoras de la tarea que nos ocupa, replantearnos
el educar para la vida. ;/Es la mente humana una oscura caverna, necesitada
de iluminacion? ; O un musculo necesitado de ejercicio? ;O un recipiente vacio
de contenido? ;O un monton de arcilla que precisa ser moldeado? ; O un jardin
necesitado de cultivo? O, como aseguran muchos hoy en dia, jun ordenador
que precisa datos?;Y qué decir de los alumnos? ;Son pacientes a los que
atender? ; Tropas a las que disciplinar? ; Hijas e hijos a los que criar? ; Personal
en proceso de formacion? ;Recursos para desarrollar?... Las plantas mejoran
con el cultivo —escribia Rousseau en Emilio- y el hombre con la educacion...
En textos tan antiguos como la Misna descubrimos que hay cuatro clases de
estudiantes: la esponja, el embudo, el colador y el tamiz... el mejor de todos,
que deja pasar el polvo y retiene la harina” .

Dejar pasar el polvo y retener la harina. Y después del 11 de Septiembre,
volvemos donde empezamos. Educarnos con la actualidad no es posible sin
afrontar casi a diario la voluntad de mejorar las leyes de nuestra aldea y su
correcta aplicacion. Identificando ley y justicia que muchas veces no son cosa
idéntica, sino antagdnica. Educarnos con la actualidad es examinarnos sobre
lo justo y abrazarlo, no so6lo en los planos internacionales o sociales, sino en
los nuestros de cada dia. Materia necesaria y olvidada de cada escuela y cada
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universidad, de alumnos y profesores naturalmente. Polvo es, y termino, observar
el espectaculo del ganador de esta batalla contra el “terrorismo” (;,) hacinando
como perros sarnosos en Guantanamo —por cierto nada casual la eleccion geo-
gréfica de la horrenda prision- a los presos, atados, maniatados, encadenados,
impidiéndoles realizar sus necesidades fisiologicas y encerrandoles en jaulas
inhumanas. Lo que no se admite para la carne de vacuno, se aplica a los seres
humanos. (',Esta es la Europa del euro que calla ante semejante espectaculo?
Ganar asi es perder. Afrontemos esta oportunidad histérica de educar para la
vida, la de hoy y la de mafana, esa que esté por realizarse, juntandonos aquellos
que anhelamos la justicia, esa que a pesar de tanta ciencia y tecnologia en tan
pocas manos no es capaz porque no quiere y hasta lo necesita -en aras de un
consumismo tan irracional como inhumano- de dar de comer a sus hijos e hijas
todos los dias.

Y 7. A mis hijos. Los mas cercanos para celebrar la utopia

No podia acabar esta reflexion sin hacer referencia, hablando de educacion,
de poner en voz alta unos cuantos deseos que son pedagogia de andar por casa.
Quisiera no imaginarme demasiado el mundo que os va a tocar vivir mas alla
de la morada familiar que entre todos los que os queremos teniamos preparada
cuando vinisteis y, ahora, entre un buen montén de sombras y alguna que otra
luz, seguimos construyendo. Ahora que atn puedo levantaros en alto y comeros
a besos —siempre fui un poco besucon, a lo mejor para tapar mis carencias de
buen juicio y de equilibrio emocional-. Ahora que aun os quedais dormidos en
mis brazos alguna que otra noche. Ahora que atiin escuchais los relatos de los
cuentos de hadas. Ahora que empezais a distinguir el mundo preguntandonos a
vuestra madre y a mi quiénes son los buenos y los malos cuando los primeros
conflictos asoman por vuestra vida de estreno, ahora que es facil atn recono-
ceros tal cual sois y no como quisiera que fueseis, ahora que al miraros en esa
hora del duermevela con vuestros ojos cerrados y vuestras manos abiertas se me
hace tan dificil aceptar que el ideal no existe, ahora quisiera imaginar vuestro
futuro viéndoos crecer sin desequilibrios para buscar la paz, porque alli donde
estéis deis la paz que tengdis, esa que sale de dentro a fuera. Que en la espiral
de vuestro ombligo vierais vuestros propios defectos y no los de los demas,
porque asi, probablemente la critica hacia lo que genera el dolor enorme de
los empobrecidos, se hard mas lacida y veraz. Que descubrierais que vuestra
casa y vuestra familia no estan totalmente en la direccion postal de un apartado
de correos, sino mas alla, un alla que es espacio donde se os necesite. Que la
necesidad no es virtud s6lo cuando se paga, sino que es virtud cuando quien os
necesita no os puede pagar en euros. Que no necesitéis muchas cosas porque
quienes confunden el tener con el ser no se les re-conoce. Y suelen creer que
quien no tiene no es. Que descubrais quién os quiere de verdad y quién os toma
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el pelo y que cuando alguien os haga sufrir injustamente, marchéis de esas
moradas dando media vuelta sin rencor. Que cuando os dafien con injusticia
no contestéis con injusticia. Esto es muy duro, pero alienta otra virtud, areté la
llamaba Sdcrates: conocer bien las cosas que nos convienen y convenir es buscar
juntos, la verdad, el bien, la belleza. Que tengais capacidad para emocionaros
y que tengais de vez en cuando la puerta abierta para compartir la emocion y la
mirada. Que seais capaces de revisar con otros vuestras propias convicciones.
Que nombréis a las cosas en comun, porque no todo esta ya dicho, aunque asi
os lo quieran hacer creer. Que diferenciéis la voz de los profetas de la de los
mentirosos. Que leais mucho, sobre todo aquellos libros que os impulsen a actuar,
a hacer cosas para re-crear el mundo. Que, como decia el poeta Roberto Juaroz,
el texto que ledis os lea, que la musica que escuchéis os oiga, que aquello que
améis parezca por lo menos, amaros y asi demoler la ilusion de una realidad
con un solo sentido. Porque es necesario por ahora que cada cosa tenga por lo
menos dos, aunque en el fondo sepais que si algo no tiene todos los sentidos no
tiene ninguno. Y, como decia El Principito de Saint-Exupéry, sepais crear lazos,
amigos, “domesticar”, en cuidada y original version de Carlos Diaz: “hacer de
vuestra persona la casa de los demas”.

Y ahora, a dormir que ya es tarde, la tarde esta cayendo. Os quiere con toda
su alma. Vuestro padre.

1 LIBRE PENSAMIENTO. (2001). Comentario Editorial. Dossier globalizacion. N°
37-38. Pag. 3.

2 (Es posible que no se haya producido el siglo de luchas por lograr objetivos y
practicas democraticas en la educacion y la escolarizacion?;Cémo podria haber
fracasado nuestra memoria colectiva con tanta facilidad? La ensefianza de unidades
tematicas y la integracion del curriculo se han convertido en lugar comun en los
circulos educativos, pero ;hemos olvidado que ambos conceptos tienen su raiz en
los enfoques esenciales centrados en los problemas defendidos por los reconstruc-
tivistas sociales progresistas anteriores?;Como podemos separar la exigencia de
agrupamientos heterogéneos, defendida por grupos tan numerosos en la actualidad,
de la lucha mas larga del movimiento de los derechos civiles?;Son las practicas
evolutivamente apropiadas una invencion reciente o se extienden a las escuelas
progresistas centradas en el nifio que se crearon a principios de este siglo? Cuando
hoy hablamos de aprendizaje cooperativo, jignoraremos, sencillamente, el trabajo
en los procesos de los grupos cooperativos hecho en escuelas y comunidades como
parte de los movimientos democraticos desde la década de 1920?;Cémo es posible
que las formas de relacionar las escuelas con sus comunidades parezcan dejarnos
perplejos cuando se pueden encontrar tantas historias sobre significativos proyectos
de servicio en las publicaciones profesionales de al menos los ultimos sesenta afios?
(APPLE, M.W. y BEANE, J.A. (2000).

3 Declaracién de la “Asamblea de parados y paradas y precarios en lucha”. Bruselas,
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13 de diciembre de 2001.

4 ELPAIS. Ciberp@is. Jueves 3 de enero de 2002. P. 6.

5 En su conclusion del estudio sociologico que comenta, dice: Estamos ante una
generacion que tiene entre sus manos un gran capital cultural y material, una vision
optimista de la existencia. Para ella vivir es lo que importa. Esta es, no obstante, s6lo
una de las caras de una realidad multidimensional en la que también se nos presentan
jovenes que viven el presente en precario y saben de su futuro incierto. Jovenes que
necesitan mucho, quiza demasiado, de sus vinculos familiares. Jovenes atados a la
via del disfrute, del ocio y del consumo como expresion de autonomia e insolencia.
Jovenes que renuncian a ideologia y utopias. Jovenes tolerantes y abiertos a lo di-
ferente. Jovenes que no se identifican con ninguna imagen estereotipada. Jovenes
que buscan, exploran, formas de adaptarse a una sociedad contra la que consideran
poco practico rebelarse... Jovenes, en fin, que, como se ha descrito, se ven atrapados
en la coyuntura de vivir un mundo nuevo que esta todavia compuesto de edificios
viejos.

6 Poraportar —comenta J.L. Segovia en el articulo citado- durante los 90, los contratos
temporales se dispararon a la vez que se reducia su duracién media; el 55% de los
contratos firmados con las ETTs en 1997 duraron un mes como maximo y el 39%
duré de uno a cinco dias; entre febrero de 1998 y 1999 se celebraron casi un millon
de contratos, de los cuales el 91% fueron temporales; la tasa de temporalidad triplica
la de la Unidn Europea, que cuenta con 35 millones de pobres, de los cuales ocho
millones son nuestros (uno de cada cuatro pobres vive en nuestro pais). Afiddase
que, segun Duncan, situados en los 30 afios de edad, mientras que el 60% que los
cumplia antes de 1989 conseguia la plena autonomia; sélo el 40% lo logra desde
entonces; la pauta se cumple al margen de los ingresos de los padres, la raza o la
educacion recibida. (VALLE LORONO, A.1., 2001, p. 61 y ss.).
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